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Введение

Человек не весь в человеке, мы идем к себе из далека,и пока идем, многое может с нами случиться.Человек есть усилие быть человеком.Если нет этого усилия — неизбежна деградация.
М. Мамардашвили

Кризисные явления современной жизни, в частности усиление тенденции асоциального, ненормативного поведения учащейся молодёжи, заставляют задуматься о причинах расшатывания и ослабления, казалось бы, очень прочной системы «семья, школа, общество». Причин такого положения множество. Одна из них, и весьма существенная,— падение авторитета семьи и школы, их взаимоотчуждение.
Нужен был специалист по работе с молодежью широкого профиля, способный как организовать досуг школьника, так и оказать ему необходимую психолого-педагогочиескую помощь.
Социальный педагог появился в массовой школе сравнительно недавно, введение этой должности было обусловлено прежде всего складывающейся в начале 90-х годов ситуацией в области воспитания подрастающего поколения. В последствии же сфера деятельности социального педагога стала ограничиваться не только определенной группой детей – трудными. В поле его деятельности находятся все дети образовательного учреждения, в том числе и так называемые дети группы риска.
Статистика неумолима: практически в каждом классе из общего числа учащихся двое или трое детей из неблагополучной семьи с тем или иным видом неблагополучия. 425 тыс. детей состоит на учете в подразделениях по предупреждению правонарушений среди несовершеннолетних. Около 200 тыс. подростков ежегодно совершают преступления, иногда такие страшные, на которые, по мнению милиционеров и психологов, не решаются рецидивисты. Характер «семейной болезни» приобрел алкоголизм. За последние семь лет в 2 раза увеличилось число детей, больных этим страшным недугом. Детей токсикоманов стало в 3,3 раза больше, а наркоманов — в 17,5 раза. Наркотики проникли в школы, вузы, их можно без труда купить на дискотеке, рок концерте, просто на улице. От них никто не застрахован. Наркоманами становятся как дети из бедных семей, так и из очень обеспеченных. Распространение наркомании повлияло и на рост ВИЧ-инфицированных. Ежегодно растет их число среди беременных и детей (1.4) Анализ социального влияния на личность показал, что у 40% людей в их жизни решающее влияние оказала семья, у 30% средства массовой информации. Только у 20% школа, у 10% улиц. И это все последствия как политики государства, так и падения общества, где вовремя не была оказана не помощь, а иногда даже просто поддержка детям, оказавшимся в затруднительном положении. Данная категория детей требует к себе повышенного внимания, и основная цель взаимодействия с ними – это не допустить перехода ребенка в категорию трудного, девиантного со всеми вытекающими отсюда последствиями, вовремя увидеть и предупредить, оградить от наступающей беды.
Поэтому цель работы – рассмотрение теоретических вопросов взаимодействия социального педагога с детьми группы риска, изучение алгоритма работы с такими детьми.
1. 
Понятие дети группы риска

Одним из самых важных и в то же время наиболее сложных направлений профессиональной деятельности социального педагога является социально-педагогическая работа с детьми, которых так или иначе всегда выделяют в самостоятельную категорию, но называют при этом по-разному: трудные, трудновоспитуемые, педагогически запущенные, проблемные, дезадаптированные, дети с отклоняющимся (девиантным) поведением, дети группы риска и др.
Федеральный закон «об основных гарантиях прав ребенка в РФ» принимает за основу термин «дети в трудной жизненной ситуации» и предлагает один из критерии их дифференциации - дети, проживающие в малоимущих семьях; дети, жизнедеятельность которых объективно нарушена в результате сложившихся обстоятельств и которые не могут преодолеть данное обстоятельство самостоятельно или с помощью семьи (5.59). Эти обстоятельства могут быть различными и зависеть не только от ребенка, но и от семейного уклада жизни.
Разные названия отражают различные точки зрения на эту категорию детей, которые, в свою очередь, обусловливают и различные подходы в работе с ними. Так, определения «трудные», «трудновоспитуемые», «педагогически запущенные», «проблемные» даны таким детям с позиции педагога, для которого они создают особые трудности, проблемы, неудобства в работе и этим выделяются среди «обычных» детей. Такая точка зрения лежит в основе традиционных педагогических подходов в отношении этих детей, которые в конечном итоге, как правило, сводились к изоляции «обычных» детей от «трудных», например, к исключению последних из школы. Поскольку их трудно воспитывать, к ним должны применяться особые меры воспитательного воздействия (нередко с участием милиции).
Понятия «дезадаптированные дети» и «дети с отклоняющимся (девиантным) поведением» имеют социальный, или скорее социально-психологический, оттенок и характеризуют данную категорию детей с позиции социальной нормы, а точнее — несоответствия ей. Наиболее характерными проявлениями социальной и психолого-педагогической дезадаптации этих детей являются их агрессивное поведение, конфликты с учителями и сверстниками, употребление алкоголя и наркотиков, совершение правонарушений (драки, воровство, мошенничество и др.), непосещение школы, бродяжничество, попытки суицида и т. д. (1.91).
Одним из самых распространенных и при этом самым неопределенным среди именований данной категории детей является понятие «дети группы риска».
Слово риск означает возможность, большую вероятность чего-либо, как правило, негативного, нежелательного, что может произойти либо не произойти. Поэтому когда говорят о детях группы риска, подразумевается, что они находятся под воздействием некоторых нежелательных факторов, которые могут сработать или не сработать. При этом речь фактически идет о двух аспектах.
Первый аспект — это риск для общества, который создают дети данной категории. Понятие «группа риска» появилось еще в советский период именно в контексте приоритета общественных интересов. Это понятие позволяло выделять категории людей, семей и т.п., поведение которых могло представлять потенциальную опасность для окружающих и общества в целом, поскольку противоречило общепринятым социальным нормам и правилам.
Второй аспект — и именно под этим углом зрения проблема предстала наиболее выпукло в последнее время — тот риск, которому сами дети постоянно подвергаются в обществе: риск потери жизни, здоровья, нормальных условий для полноценного развития.

2. Факторы и причины возникновения категории детей «группы риска»

Ребенок находится под влиянием окружающей среды все время своего существования. Причем эта среда носит не сколько природный, биологический характер, сколько социальный, и от этих социальных параметров, в том числе и воспитательных складывается его успешность, либо неуспешность в современном становлении его, как личности.
Дети приобретают «неприглядный» социальный облик не потому, что они такими рождаются, а под воздействием различных, главным образом, не зависящих от них факторов риска. Среди этих факторов можно выделить следующие основные группы:
· медико-биологические (состояние здоровья, наследственные и врожденные свойства, нарушения в психическом и физическом развитии, травмы внутриутробного развития и т.д.);
· социально-экономические (материальные проблемы семьи, неблагоприятный психологический климат в семье, аморальный образ жизни родителей, неприспособленность к жизни в обществе и т.д.);
· психологические (неприятие себя, невротические реакции, эмоциональная неустойчивость, трудности общения, взаимодействия со сверстниками и взрослыми и т.д.);
· педагогические (несоответствие содержания программ образовательного учреждения и условий обучения детей их психофизиологическим особенностям, темпа психического развития и обучения детей; отсутствие интереса к учению, закрытость для положительного опыта, несоответствие образу школьника и т.д.).
Именно под воздействием этих факторов дети оказываются в группе риска. Обычно сюда относят следующие категории детей:
· дети с проблемами в развитии, не имеющими резко выраженной клинико-патологической характеристики;
· дети, оставшиеся без попечения родителей в силу разных не имеющих юридической силы обстоятельств;
· дети из неблагополучных, асоциальных семей;
· дети из семей, нуждающихся в социально-экономической и социально-психологической помощи и поддержке.
Процесс развития личности зависит от окружающего социального пространства, субъектами которого являются семья, школа, сверстники, сам ребенок и др. Соотношение разнонаправленных влияний (как позитивных, так и негативных) в означенном пространстве во многом определяет возможные варианты формирования личности. Нравственная, положительно ориентированная среда благоприятно воздействует на формирование личности ребенка.
Однако социальному педагогу чаще всего приходится иметь дело с детьми, подростками, социальное пространство которых оставляет желать лучшего. Отсюда и отклонения в поведении. Приведем некоторые причины таких девиаций (отклонений):
· отклонения от нормы в состоянии здоровья (нарушения в физическом и (или) психическом здоровье, несоответствие физическому развитию, отставание в росте, акцентуация характера);
· нарушения в сфере межличностных взаимоотношений (не популярен, не принят, пренебрегаем, изолирован в классном коллективе, примыкающий ценой жертв, потерь; помыкаемый, отвергаемый в группе свободного общения (тусовка); конфликтен, отчужден, бесконтролен, исключаемый из семьи);
· ошибки педагогов (превышение педагогической власти; лишение ребенка индивидуальных стимулов; наказания как унижения личности ученика; противоречивость предъявляемых требований; поверхностное знание особенностей учащегося, конфликтные отношения между родителями ученика и учителями или между учеником и учителями и др.);
· ошибки семейного воспитания («заласканное детство», «задавленное детство», «загубленное детство», «одинокое детство», «равнодушное детство»); отсутствие у родителей элементарных психолого-педагогических знаний, перекладывание забот о воспитании на школу; отстранение подростка от физического домашнего труда; конфликты в семье и др.;
· социальные причины (противоречия в обществе, в микросоциуме);
· психотравмирующие ситуации (развод родителей, смерть близких, перемена места жительства и т. д.).
Нередко в результате вышеперечисленных причин подростки вступают в конфликт с законом. В основе противоправного поведения несовершеннолетних лежат мотивы, обусловленные: внушением, подражанием, импульсивностью, мотивы ситуационного характера, ложного самоутверждения, группового поведения.
С возрастом такое поведение уступает место поведению «рациональному», то есть заранее спланированному, преднамеренному. Мотивация зависти, пользы, выгоды становятся основными, а месть, озлобленность, ревность сменяют негативное самоутверждение и браваду.
Такие дети, как правило, лишены нормальных условий для развития, что и приводит к, разного рода негативным последствиям психологического и социального характера.
Это понятие высвечивает как главное судьбу самого ребенка, его неоднозначную, рисковую социальную перспективу. Такой ребенок нуждается в помощи, направленной, с одной стороны, на изменение трудной жизненной или социально опасной ситуации, в которой он оказался, а с другой — на минимизацию его социальных, психологических и педагогических проблем и трудностей с целью их поэтапного освоения и разрешения. Поэтому такие дети нуждаются в корректировке их социального функционирования и поведения, или шире — процесса их социализации. То есть главная цель при таком подходе — приспособить, адаптировать их к социуму, сделать так, чтобы их поведение не выходило за рамки социальной нормы, не препятствовало установлению нормальных отношений с окружающими (9. 111).

3. Социально-педагогическая деятельность с детьми группы риска

Любая проблема лучше решается комплексно. Именно комплексный социально-педагогический подход в работе с этой категорией детей и должен быть положен в основу разработки социально-педагогических технологий работы с ними. Эти технологии частично будут рассмотрены ниже. При этом необходимо учитывать, что социально-педагогическая работа с детьми группы риска имеет две основные составляющие:
· выявление детей этой категории в детской среде и организация работы с ними;
· непосредственная индивидуальная или групповая работа с детьми.
Комплексность проблем, которые требуют решения в процессе социально-педагогической работы с детьми группы риска, требует участия в этой деятельности разных специалистов. Однако ведущая роль принадлежит социальному педагогу, и прежде всего социальному педагогу общеобразовательного учреждения.
Это обусловлено тем, что в поле зрения общеобразовательных учреждений находятся практически все дети, поскольку они обязаны посещать школу. Даже если ребенок не обучается в школе, она имеет возможности и полномочия выявлять таких детей, проживающих в микрорайоне, который она обслуживает. Поэтому только школа может обеспечить наиболее полное выявление детей, оказавшихся в социально опасной ситуации. Собственно же непосредственная деятельность с такими детьми включает целый блок мероприятии: начиная от учебных (вовлечение в учебную деятельность) и воспитательных (от обычных типовых бесед и мероприятии до участия в общественно-полезной, прежде всего для ребенка, деятельности и вовлечение его в жизнь молодежных позитивно-настроенных организации) до оказания социальной помощи и поддержки (помощь в трудоустройстве на некоторое время, разрешение личностных и семейных конфликтов, оказание материальной поддержки).
В работе с трудными детьми важно реализовывать следующие направления:
· перевод социальной ситуации в педагогическую (организация нравственной, воспитывающей среды в микросоциуме; объединение усилий всех субъектов социального воспитания с целью создания условий для личностного развития ребенка, при которых он сможет осознать взаимосвязь и взаимозависимость своих потребностей, стремлений, конкретной работы над собой и ожидаемых достижений, а также поставленных перед собой целей);
· воспитание нравственно-правовой убежденности;
· формирование адекватной самооценки, способности критически относиться к самому себе;
· развитие эмоциональной сферы личности: формирование воли, умения управлять собой, адекватно реагировать на педагогические воздействия;
· включение в социально значимые виды деятельности, создание ситуации успеха в избранном ребенком виде деятельности;
· организация педагогического влияния на мнения окружающих (семья, сверстники, педагоги, другие взрослые);
· предупреждение невротических расстройств и патологических влечений (акцентуации характера, неврозы, суицид, клептомания и т. д.);
· обеспечение благоприятного социально-психологического климата;
· способствование заполнению пробелов в знаниях.
Работа социального педагога с девиантными детьми и подростками должна основываться как на работе с конкретными симптомами отклонений, так и на профилактическом подходе (снятие причин, факторов и условий, их провоцирующих).
Особое значение в силу негативной возрастной динамики девиантного поведения приобретает ранняя профилактика отклонений в поведении детей и подростков.
Дети и подростки с отклоняющимся поведением, как правило, оказываются трудными в общении. Чтобы установить с ними контакт для любой последующей работы, социальному педагогу требуется приложить довольно много усилий, которые могут оказаться бесплодными.
Профессиональную помощь специалисту может оказать методика контактного взаимодействия Л.Б. Филонова (1985 г.).
Контактное взаимодействие - это модель поведения инициатора контакта, вызывающая и усиливающая у другого человека потребность в контакте, продолжении общения, потребность в высказываниях и сообщениях. Автор методики понимает контакт как доверительные отношения, положительно переживаемое психическое состояние, как инструмент исследования, изучения и коррекции.
Целью применения методики является сокращение дистанции между людьми и самораскрытие личности в процессе общения.
Взаимодействие социального педагога с девиантным подростком разворачивается в шести стадиях:
1. Расположение к общению.
1. Поиск общего интереса.
1. Выявление возможных положительных для общения и демонстрируемых качеств.
1. Выявление опасных для общения и демонстрируемых качеств.
1. Стремление к положительным установкам в поведении партнеров.
На каждой стадии используется специфическая тактика взаимодействия и решаются конкретные задачи. Методику можно использовать в диагностических целях и для налаживания постоянных отношений с девиантными подростками (9. 112).

4. Организация социально-педагогического взаимодействия для обеспечения работы с учащимися «группы риска»

Социально-педагогическое взаимодействие по профилактике и преодолению последствий конфликтных ситуаций с учащимися «группы риска» представляет собой координацию профессиональных усилий специалистов для обеспечения эффективности работы в данном направлении.
Классный руководитель представляет социальному педагогу данные о подростке «группы риска» по следующим позициям:
· участие учащегося в общественной жизни класса;
· приемлемые (позитивные) качества личности;
· взаимоотношения со сверстниками;
· досуговые предпочтения (чем любит заниматься в свободное время);
· каково влияние семьи;
· имеют ли место конфликты в классе и их причины;
· какая работа проводилась с подростком и насколько результативно.
Социальный педагог:
· приводит все сведения в систему;
· проводит консультации, собеседования с подростком, семьей, одноклассниками, учителями-предметниками;
· посещает уроки, на которых возникают проблемы;
· ставит социальный диагноз;
· привлекает к сотрудничеству психолога, совместно с которым, в случае необходимости, принимается решение о направлении подростка на реабилитацию в соответствующие учреждения.





Заместитель директора по воспитательной работе (ВР) в случае отсутствия положительного результата работы, проведенной классным руководителем, социальным педагогом и психологом организует педконсилиум с участием учителей-предметников, классного руководителя, социального педагога, психолога.
Директор школы осуществляет координацию усилий всех вышеперечисленных участников взаимодействия; в случае необходимости принимает решение:
· о приглашении подростка с родителями на заседание Совета по профилактике;
· ходатайстве перед ПДН о составлении протокола на родителей в случае уклонения от исполнения родительских обязанностей;
· направлении подростка на Комиссию по делам несовершенно летних;
· вынесении вопроса на педсовет для обсуждения и принятия коллегиального решения (9.104).

5. Технологии работы с детьми группы риска

Каждая из выделенных составляющих работы социального педагога должна быть обеспечена своими социально-педагогическими технологиями, которые соответственно можно разделить на две группы:
· организационные социально-педагогические технологии;
· социально-педагогические технологии индивидуальной работы.
Организационные социально-педагогические технологии. В целом они направлены на выявление детей группы риска, диагностику их проблем, разработку программ индивидуально-групповой работы и обеспечение условий их реализации. Эти функциональные направления деятельности социального педагога обусловливают необходимые этапы и составляющие социально-педагогической технологии.
1. Формирование банка данных детей и подростков группы риска.
Данная функция выделяется в деятельности социального педагога как ключевая, так как позволяет организовать взаимодействие различных структур, решающих проблемы несовершеннолетних.
Инициатива создания целостного банка данных должна принадлежать социальному педагогу и осуществляться им совместно с инспекторами отделов предупреждения правонарушений несовершеннолетних, участковыми инспекторами органов внутренних дел, с представителями органов опеки и попечительства управления образования, социальной защиты, здравоохранения и комиссии по делам несовершеннолетних.
В целостный банк данных включаются сведения о проживающих на микроучастке образовательного учреждения (как обучающихся в нем, так и не обучающихся) детях и подростках:
· из семей, находящихся в социально опасном положении;
· безнадзорных или беспризорных;
· занимающихся бродяжничеством или попрошайничеством;
· содержащихся в социально-реабилитационных центрах для несовершеннолетних, социальных приютах, центрах помощи детям, оставшимся без попечения родителей, специальных учебно-воспитательных и других учреждениях для несовершеннолетних, нуждающихся в социальной помощи и (или) реабилитации;
· употребляющих наркотические средства или психотропные вещества без назначения врача либо одурманивающие вещества;
· совершивших правонарушение, повлекшее применение меры административного взыскания;
· совершивших правонарушение до достижения возраста, с которого наступает административная ответственность;
· освобожденных от уголовной ответственности вследствие акта об амнистии или в связи с изменением обстановки, а также в случаях, когда признано, что исправление несовершеннолетнего может быть достигнуто путем применения принудительных мер воспитательного воздействия;
· не подлежащих уголовной ответственности в связи с недостижением возраста, с которого наступает уголовная ответственность, или вследствие отставания в психическом развитии, не связанного с психическим расстройством;
· обвиняемых или подозреваемых в совершении преступлений, в отношении которых избраны меры пресечения, не связанные с заключением под стражу;
· получивших отсрочку отбывания наказания или отсрочку исполнения приговора;
· состоящих на учете в отделе профилактики правонарушений несовершеннолетних;
· состоящих на внутришкольном учете;
· состоящих на учете в комиссии по делам несовершеннолетних.
При формировании банка данных уточняются следующие позиции:
· каковы основания постановки на учет;
· какие структуры работают с подростком;
· какая работа проводится для разрешения проблемы;
· что еще можно предпринять для разрешения данной проблемы;
· нет ли детей, которые имеют основания, но на учет не поставлены.
На данном этапе работы социальный педагог выступает в качестве исследователя и организатора должностного, подчас формального взаимодействия различных организаций, призванных оказывать помощь детям. Формируя банк данных, специалист соблюдает принципы конфиденциальности и тайны ребенка, информацией пользуется только для служебных целей. Осуществляя сбор данных, социальный педагог дифференцирует проблематику детей и молодежи, ситуаций, в которых они оказались, и тем самым осваивает необходимый элемент профессиональной адаптации — эмоциональное принятие и переживание детских проблем.
2.Диагностика проблем личностного и социального развития детей и подростков, попадающих в сферу деятельности социального педагога. Данная функция необходима для уточнения социальных и психолого-педагогических особенностей каждого ребенка, сведения о котором поступили в банк данных.
Для этого социальный педагог работает с ребенком, с классным руководителем, учителями, родителями с целью выяснения ситуации, в которой находится ребенок.
Социальный педагог:
· изучает индивидуальные особенности ребенка и выявляет его интересы и потребности, трудности и проблемы, конфликтные ситуации, отклонения в поведении, определяет их причины, отслеживает истоки возникновения конфликтных ситуаций;
· исследует условия и особенности отношений микросреды жизнедеятельности ребенка.
· Социальный педагог использует в работе апробированный и утвержденный пакет психолого-педагогической диагностики.
При этом важнейшим инструментом педагогической диагностики выступает педагогическое наблюдение, которое предопределяет успешность как диагностики, так и последующих мер влияния и социально-педагогического взаимодействия ребенка и социального педагога.
3.Разработка и утверждение программ социально-педагогическая деятельности с ребенком, группой, общностью. По результатам диагностики социальный педагог определяет суть проблемы или совокупности проблем, подбирает адекватные психолого-педагогические, социальные средства для их эффективного разрешения как индивидуально, так и в группах.
Индивидуальные социально-педагогические программы разрабатываются с целью оказания своевременной социально-педагогической помощи и поддержки ребенку, находящемуся в социально опасном положении.
Групповые программы разрабатываются для решения проблем определенной группы подростков, выявленных в ходе диагностики.
Общественные программы разрабатываются для решения проблем, присущих нескольким группам или части школьного коллектива, и включаются в общешкольную программу.
Индивидуальные, групповые и общественные программы разрабатываются с привлечением представителей всех необходимых для разрешения проблемы служб, ведомств, административных органов.
Все разрабатываемые программы должны отвечать следующим характеристикам:
· целесообразности методов, форм и средств социально-педагогической деятельности, в том числе и целесообразности привлечения различных служб, ведомств и административных органов;
· прогнозируемости;
· измеряемости ожидаемых результатов.
Проекты индивидуальных, групповых программ экспертируются и рецензируются социально-психологической службой, научными консультантами и выносятся на обсуждение методического совета или педагогического совета образовательного учреждения.
4. Обеспечение условий реализации программ. Социальный педагог, являясь, в зависимости от целей и задач программ, посредником между учащимся и образовательным учреждением, семьей, средой, специалистами различных социальных служб, ведомств и административных органов,/выступает одно временно в нескольких ролях. Социальный педагог распределяет совместно с комиссией по делам несовершеннолетних, управлением образования и руководством школы, сообразно целям и задачам программ, участие и ответственность всех привлеченных к реализации программы сторон; организует реализацию и осуществляет индивидуальные социально-педагогические программы; организует, координирует, контролирует и принимает участие в реализации групповых и общественных программ; отслеживает результаты; информирует: комиссию по делам несовершеннолетних' о результатах взаимодействия межведомственных структур по реализации индивидуальных программ, выполненных по заказу комиссии; директора школы о ходе выполнения программ; педагогический коллектив о результатах взаимодействия внутришкольных структур по выполнению программ; начальника управления образования о результатах взаимодействия внутришкольных структур по выполнению программ.
5.Консультирование. Данная функция предполагает консультирование лиц, заинтересованных в разрешении социально-педагогических проблем детей группы риска. С этой целью социальный педагог проводит в школе, в установленные рабочим расписанием дни и часы, консультации для учащихся, родителей, учителей и других лиц при их обращении.
6. Межведомственные связи социального педагога. Работая в составе социально-психологической службы образовательного учреждения, социальный педагог планирует и осуществляет свою работу в тесном контакте с психологом и другими специалистами службы, а также ответственным секретарем комиссии по делам несовершеннолетних, другими задействованными в этой работе лицами.
Межведомственные связи социального педагога реализуются с ограничениями, обусловленными соблюдением норм конфиденциальности и тайны клиента.
Социальный педагог совместно с социально-психологической службой в целом, администрацией школы выступает организатором и инициатором построения связей с организациями и службами, призванными оказывать помощь и поддержку несовершеннолетним в рамках государственной системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних.
Социальный педагог имеет право и должен обращаться в комиссию по делам несовершеннолетних в случае, если необходима помощь в организации связей или в том случае, когда представителями системы профилактики возложенные на них функции исполняются ненадлежащим образом.
Реализация функциональных направлений деятельности социального педагога в рамках организационной технологии создает каркасную основу для применения определенных социально-педагогических технологий индивидуальной или групповой работы с детьми, оказавшимися в социально опасной ситуации.
Социально-педагогические технологии индивидуальной и групповой работы с детьми группы риска. Они также имеют свои составляющие и этапы, каждый из которых, выполняя собственное целевое, локальное назначение:
· во-первых, позволяет конкретизировать особые проблемы ребенка, при этом динамичность и изменчивость состояния последнего принимаются в технологии за основу и учитываются повсеместно как на момент первичной диагностики, так и во все время работы с ребенком, по окончании социально-педагогического взаимодействия специалиста и ребенка;
· во-вторых, содержательно связан с последующим и предыдущим этапами таким образом, что невыполнение задач любого из этапов на практике приводит к необходимости его выполнения или повторения вновь, но обычно уже в условиях ухудшенной социально-педагогической ситуации;
· в-третьих, сам по себе может рассматриваться как инструмент стабилизации положения ребенка, ибо как показывает практика социально-педагогической работы, примерно в 10% случаев самого факта педагогического внимания к проблемам ребенка и его семьи достаточно для оказания позитивного воздействия.
Содержание той или иной социально-педагогической технологии индивидуальной (групповой) работы определяется конкретной проблемой ребенка. При этом существуют проблемы, которые наиболее характерны для детей группы риска.
Одной из таких проблем в настоящее время является употребление несовершеннолетними алкоголя и наркотиков. Очевидно, что решение этой проблемы, которая уже приобрела масштабы социальной болезни, требует участия не только очень многих специалистов социальной сферы, но и государственных структур, средств массовой информации, общественности и др. Однако немаловажная роль в проведении работы по проблемам опасных для здоровья зависимостей среди несовершеннолетних отводится и социальному педагогу общеобразовательного учреждения. Этот специалист может обеспечить в школе:
· профилактику опасных для здоровья детей зависимостей (алкогольной, наркотической, токсической);
· оказание индивидуальной конфиденциальной помощи сопровождения детям, уже имеющим проблемы с данными зависимостями.
· с детьми по проблемам наркотиков в общеобразовательном учреждении включает в себя следующие направления деятельности социального педагога.
Социально-педагогическая технология индивидуально-групповой профилактической работы
Формирование и исследование базы данных детей, склонных к зависимостям.
Социальный педагог, на основе банка данных детей группы риска, формирует отдельный — закрытый для постороннего доступа — банк данных детей, склонных к зависимостям, который дополняется сведениями, полученными самим социальным педагогом из разнообразных источников.
2. Разработка «портрета» зависимостей несовершеннолетних в образовательном учреждении.
Ее цель — конкретизация общих тенденций развития зависимостей среди несовершеннолетних в данном учреждении.
Осуществляя разработку «портрета» зависимостей несовершеннолетних, социальный педагог реализует диагностические технологии и разнообразные методы исследования социальных ситуаций несовершеннолетних для определения:
· типов веществ, употребляемых учащимися (алкоголь, наркотики, токсические вещества, медицинские препараты);
· опыта употребления веществ;
· источников приобщения к веществам;
· мест распространения веществ;
· очагов возможного возникновения зависимостей;
· отношения несовершеннолетних: а) к употреблению веществ, б) к употребляющим, в) к распространению, г) к возможной помощи.
3.Исследование источников информации о несовершеннолетних,
склонных к зависимостям, в образовательных учреждениях.
Данная функция — очень важный компонент работы социального педагога, связанный с необходимостью тщательной, постоянной экспертизы как самой информации о несовершеннолетних, употребляющих вещества, вызывающие зависимость, их проблемах, путях распространения веществ, так и каналов, по которым эта информация может поступать.
Социальный педагог, осуществляя свою работу в рамках педагогической этики, профессиональной конфиденциальности и тайны, должен организовать интенсивный обмен, сбор информации о детях, склонных к употреблению, попробовавших вещества, уже употребляющих, которые вызывают беспокойство в связи с вышеназванными проблемами. Источниками такой информации могут быть: учителя, классный руководитель, психолог, родители.
4.Разработка схем организации контактов с детьми и родителями.
Организация положительных устойчивых контактов социального педагога с потенциальными клиентами — несовершеннолетними и их родителями — заключается:
· в установлении доверительно-уважительного тона отношений с несовершеннолетними в условиях учреждения, адекватного отношения к их проблемам и возможным трудностям;
· в донесении до потенциального клиента — ребенка, родителя — значимости для преодоления возможных опасных зависимостей как позитивных возможностей самого ребенка, так и профессиональной помощи социального педагога, гарантирующей конфиденциальность и тайну обращения;
· в налаживании обратной связи со средой несовершеннолетних и их ближайшим окружением (педагогами, родителями и др.) путем разнообразных опросов, анкет, интервью, нерегламентированного общения с несовершеннолетними.
В условиях контакта наиболее полно проявляются все личностные свойства субъектов взаимодействия, сам факт его установления приносит им интеллектуальное и эмоциональное удовлетворение.
Основными принципами организации контакта должны выступать: эмоциональное и интеллектуальное сопереживание; заинтересованность; содействие; доверие.
5. Консультирование. Консультирование выступает в деятельности социального педагога в качестве: инструмента организации контактов с потенциальным клиентом; способа оказания помощи и социально-педагогической поддержки ребенку, переживающему определенные проблемы с алкоголем, наркотиками, другими веществами, всем несовершеннолетним, обращающимся с разнообразными вопросами.
6.Разработка программ профилактической работы.
Это направление деятельности осуществляется на основе возможностей эффективного взаимодействия социального педагога и потенциального клиента, реально складывающихся на предшествующих этапах работы.
Программы индивидуальной профилактической работы с несовершеннолетними, имеющими проблемы с зависимостями, могут разрабатываться и реализовываться социальным педагогом только под контролем научного консультанта — профессионального специалиста по вопросам зависимостей (врача-нарколога, психолога, специализирующегося в этой области, и др.).
Ведя индивидуальную профилактическую работу, социальный педагог может:
· обратить внимание на позитивные стороны личности ребенка, учитывая которые, он начинает решение своих проблем;
· помочь в осознании ответственности за выбор стратегии поведения;
· содействовать в определении шагов по выходу из проблемной ситуации;
· способствовать осознанию необходимости обращения к специалистам, способным оказать действенную помощь (наркологу, специалистам центров социальной, психологической, медицинской помощи и др.).
Программы групповой профилактической работы могут быть разработаны как:
информационно-пропагандистские; ролевые; игровые; деловые; досуговые; направленные на формирование устойчивого положительного отношения к возможностям собственного здоровья и негативного отношения к возможностям употребления веществ, вызывающих зависимость.
Особенности социально-педагогической профилактики проявляются в том, что, с одной стороны, она направлена на опережающее формирование позитивных жизненных установок, ценностей, опыта ребенка; с другой — объектом ее внимания выступают дети, получившие негативный жизненный опыт и оказавшиеся в социально опасной ситуации. Очевидно, что педагогическое взаимодействие в рамках социально-педагогической профилактики должно базироваться на постулатах гуманной педагогики, а сам педагог должен выступать сознательным носителем и организатором гуманной педагогики в ежедневном педагогическом взаимодействии с ребенком. При этом принципиально важно, чтобы базовые принципы социальной педагогики, такие как: принятие ребенка в качестве цели и ценности педагогического процесса, адекватный учет во взаимодействии с ним его психологических, физиологических, половых и возрастных особенностей, — были бы обеспечены и управленчески, и технологически.
Это означает, что для обеспечения эффективной реализации технологии индивидуально-групповой профилактической работы социальный педагог должен быть:
· наделен ясными полномочиями в организации профилактической работы и помощи детям, находящимся в социально опасной ситуации;
· обеспечен на уровне территориальной административной системы возможностями сотрудничества и взаимодействия с организациями и специалистами, способными оказать позитивное влияние на решение проблем несовершеннолетнего;
· включен в целостную региональную систему контроля и анализа результатов профилактической работы структур управления, учреждений, организаций;
· обеспечен научно-методическим и технологическим инструментарием профилактической работы.
Кроме того, он должен обладать следующими личностными ц профессиональными характеристиками:
· стабильным авторитетом и доверием в среде учащихся;
· умением устанавливать и поддерживать положительные контакты и отношения с детьми, педагогами;
· способностью сохранять тайну ребенка и его проблем, какими бы шокирующими ни были факты, ставшие ему известными;
· готовностью к разрешению проблем детей, какими бы личностными особенностями они ни обладали.
В своей индивидуально-профилактической работе с ребенком находящимся в социально опасной ситуации, социальный педагог должен руководствоваться следующими «заповедями»:
· Не навреди.
· Не оценивай.
· Принимай человека таким, каков он есть.
· Соблюдай конфиденциальность.
· Соблюдай меру взаимного откровения с клиентом, но со храняй некоторую дистанцию.
· Не отнимай у клиента право отвечать за свои поступки, никогда не давай советов.
· Минимум специальных терминов.
· Соблюдай принцип добровольности.
Оказание индивидуальной конфиденциальной помощи и сопровождения детям, уже имеющим проблемы с опасными для здоровья зависимостями — задача еще более сложная, чем эффективная социально-профилактическая работа по проблемам наркомании. Самостоятельно социальный педагог способен оказывать такого рода квалифицированную помощь только при условии получения специальной подготовки в форме второго высшего или дополнительного образования, подтвержденных соответствующим документом. В основном же в этой деятельности социальный педагог может выступать лишь как посредник, организатор позитивных отношений несовершеннолетнего, имеющего проблемы с наркотиками, со специалистами, способными оказать ему квалифицированную помощь (наркологом, психологом, специалистами центров социальной, психологической, медицинской помощи и др.) (1. 89-101).

едсовет
6. Обучение школьников группы риска с помощью урочной системы

Большинство детей попадают в группу риска в подростковом возрасте. Подросток ожесточается, замыкается из-за отсутствия чуткости, заинтересованного внимания к себе, сопереживания со стороны родителей, учителей.
Как писал А.С.Макаренко, такому подростку на каждом шагу мерещится несправедливость, он уже по привычке считает необходимым принять защитно-угрожающую позу, в любом слове и движениях других ему видятся чуждые и враждебные силы.
Как правило, дети группы риска неуспешны и в учебной деятельности, и в социальной адаптации. Даже когда у них появляется желание работать, достичь успеха им мешает неспособность выдержать даже небольшое трудовое напряжение.
Наблюдение за процессом обучения детей группы риска позволило определить, в чем состоят их основные трудности при выполнении учебного задания. Это слабая ориентация в нем, непродуманность действий, невозможность выделить в объекте достаточное число его признаков, неумение анализировать, импульсивность действий, неспособность к планированию, несамостоятельность, отвлекаемость, несобранность, быстрая утомляемость.
Учебно-познавательная деятельность школьника стимулируется не только посредством использования интересного учебного материала и разнообразных методов его преподнесения, но и характером отношений педагога и учеников в процессе обучения. В атмосфере любви, доброжелательности, доверия, сопереживания, уважения школьнику гораздо легче решать учебно-познавательные задачи. Видя, как ценятся его достоинство, самостоятельная мысль, творческий поиск, он начинает стремиться к своему росту.
Подростку важно постоянно ощущать, что с его мнением считаются, доверяют ему и поэтому советуются. При этом необходимо, чтобы содержание обучения, при котором организуется такая воспитательная среда, позволяло школьнику высказывать свое мнение, давать советы, строить предположения, выбирать, словом, быть активным участником.
Педагогу нужна вера в возможности каждого ребенка, и отклонения в его развитии следует рассматривать в первую очередь как результат недифференцированного подхода к нему.
Активность школьника в учебном процессе зависит от:
· его личной заинтересованности в получении знаний;
· уровня учебных умений и навыков;
· взаимоотношений, сложившихся между ним и конкретным учителем, стиля их общения;
· характера взаимоотношений, принятых в конкретном ученическом коллективе, классе;
· отношения родителей или других лиц к процессу получения образования в целом и к отдельным предметам в частности;
· стиля преподавания, взаимоотношений между педагогами, сложившихся в данной школе;
· его социально-профессиональной ориентации, общественного мнения о необходимости (важности) той или иной учебной дисциплины и т.д.
Высокий уровень познавательной активности формируется только при наличии всех перечисленных факторов или если большинство из них представлены в оптимальном варианте для конкретного ученика. Деформация или негативное изменение одного из факторов влияет на остальные. На практике редко можно наблюдать идеальное сочетание всех вышеназванных условий. Поэтому педагоги и психологи ищут механизм, способный установить баланс между ними.
Ситуация успеха ученика, организованная педагогом, может стать одним из таких механизмов. Необходимо разделять понятия «успех» и «ситуация успеха». Ситуация — это сочетание обстоятельств, которые обеспечивают успех, а сам успех — результат той или иной ситуации. Именно ситуацию и способен организовать учитель (А.С.Белкин).
Успех связан прежде всего с чувством радости, эмоционального подъема, которые испытывает человек после удачно выполненной работы. Желая вернуть положительные эмоции, субъект деятельности и в следующий раз с охотой возьмется за подобную работу. Следовательно, надо помочь школьнику однажды достичь положительного результата и тем самым создать у него мотивацию достижения успеха в будущей деятельности. Отметим, что успех имеет особое значение для школьников, которых относят к группе риска.
В работе с ними учитель применяет различные приемы, обсуждает вопросы разного характера: с частичным содержанием ответа; требующие сравнения двух похожих, но не тождественных предметов; вопросы «Почему?» (позволяют установить причинно-следственные связи), «С чего начнем работать?», «Что будем делать потом?» и др. Кроме того, зачитывается план предстоящей деятельности, учащимся предоставляется выбор правильного варианта среди других, ошибочных, постепенно сокращаются «дозы» помощи, похвалы и поощрения, заранее продумываются возможные варианты ошибок при выполнении заданий, происходит смена видов деятельности.
Педагогические и психологические исследования показывают, что ключом к созданию ситуации успеха является готовность учителя вести диалог, если он организует учебную деятельность в предлагаемой последовательности:
1)установка на определенную деятельность (эмоциональная подготовка ученика к решению учебной задачи);
2) обеспечение деятельности, ее разбивка на операции (создание условий для успешного решения);
3) сравнение полученных результатов с требуемыми (осознанное отношение к результату своего учебного труда).
Учебный диалог предполагает деловые отношения с ребенком. Совместная работа имеет смысл лишь в том случае, если учитель нужен, если без него ученик не справится, если работа представляется ему притягательным испытанием (С.Т.Шацкий).
Педагогу важно знать, что именно, по мнению подростков, является диалогом.
«Во-первых, для них диалог на уроке — это комфортная доброжелательная обстановка, когда не страшно высунуться, выступить, когда нет опасности получить негативную оценку собственной личности или поведения.
Во-вторых, диалог на уроке — это поощрение активности того, кто задает вопрос, высказывает свое мнение. Любое мнение не должно быть проигнорировано, все должны вникнуть и обсудить то, о чем говорится.
В-третьих, диалог на уроке — это спор, защита собственной позиции. Диалог на уроке — это отсутствие занудства, динамичность, шутки, смех.
В-четвертых, диалог на уроке — это пояснение того, что непонятно, попытка докопаться до истины. Диалог на уроке — это совместный творческий поиск, когда все вместе пытаются решить учебную проблему или задачу. Это то, что интересно.
И, наконец, диалог на уроке — это ценная и хорошая форма взаимодействия. Но у подростков есть сомнение, что учитель сумеет сделать его таким, как им хочется. Это сомнение хотелось бы разрешить утвердительным ответом: «Учитель сможет это сделать!», особенно если он будет чаще вдумываться и вчувствоваться в то, что хотят сказать его партнеры по диалогу — ученики» (Л.А.Регуш).
Проведенное нами исследование показало: для того чтобы диалог («простейшая единица личностно ориентированного обучения») состоялся, надо владеть целым комплексом умений, которые можно разделить на две группы.
В первую группу вошли умения, необходимые учителю при подготовке и планировании учебного диалога. Он должен:
· отобрать учебный материал с учетом субъектного опыта учащихся, на основе которого возможна организация диалога;
· выделить стержневые вопросы для обсуждения;
· наметить модель взаимообщения учителя и учеников;
· подобрать дидактические материалы, стимулирующие диалогичное взаимодействие.
Другая группа умений нужна педагогу уже в процессе ведения диалога и включает умения:
· работать с учетом субъектного опыта школьника;
· правильно ставить вопросы;
· не использовать вопросы, предполагающие ответы «да», «нет»;
· не высказывать отрицательных суждений;
· обобщать высказывания школьников, придавая им научный характер.
Кроме того, для создания благоприятного климата, поддержания творческой и доброжелательной атмосферы, необходимо:
· проявлять уважительное отношение к ученикам;
· персонифицировать поощрения за хорошую работу и участие в диалоге;
· оказывать своевременную и дифференцированную помощь;
· демонстрировать доверие к детям;
· отказаться полностью от сарказма, усмешек и т.д.
· проявлять свой личный энтузиазм (Л.М.Митина);
· стимулировать интерес школьников;
· оказывать помощь школьникам в выработке у них позитивной самооценки (7. 39-41).
Стоит отметить, что представленный комплекс умений, настраивающих учителя на диалог, не является исчерпывающим. Это только лишь своеобразная подушка безопасности для педагога и ребенка, старт для более успешного взаимодействия.

Заключение

Ребенок – существо ранимое, чувствительное, и именно от взрослого зависит, каким оно вырастит. Оказание помощи в социализации, решении проблем маленькому человечку – задача всего общества. Но наиболее полноценно эта помощь оказывается в школе и в семье. Семья – первый институт социализации ребенка, где он получает свой жизненный опыт, образцы дальнейшего поведения. Школа – это тоже важнейший институт в жизни человека, но она получает уже в какой-то мере «готовый продукт», который исправить порой бывает достаточно трудно. Тем не менее школа – единственное звено, в стенах которого подобно строящемуся зданию, из кирпичиков собирается целая личность. Необходима интеграция семьи и школы в воспитании ребенка, необходимо исцеление современной семьи ради спасения будущего поколения, чтобы сегодняшние дети группы риска не превратились в изгоев общества в деморализованных преступных элементов.
Деятельность социальных педагогов обусловлена наличием какой-либо определенной проблемы, в нашем случае это дети группы риска, состоящие из множества категории: от одаренных детей, до детей с ограниченными возможностями, и увы, девиантных детей. Создание на базе школ своеобразных социально-психологических комплексов, а точнее служб, одна из разновидностей решения проблемы. Также наличие определенных социально-педагогических технологии, которые только начинают внедряться в школы, способно оказать реальную помощь специалисту в работе с детьми группы риска, так как складывается своеобразный алгоритм взаимодействия с детьми. Хотя, как уже отмечалось, дети непредсказуемы, поэтому любая технология должна иметь в своем багаже большой набор методов и методик, то есть быть вариативной.
Если выстраивать определенную ступеньку работы с детьми, то она будет выглядеть следующим образом:
· выявление детей группы риска;
· диагностирование таких детей, изучение проблем таких детей;
· составление определенной программы профилактики или коррекции;
· воплощение программы в жизнь;
· подведение итогов, коррекция полученных результатов.
Такова схема работы с ребенком или группой в упрощенном варианте. К разрешению проблем детей возможно привлечение специалистов различного уровня и соответствующих организации.
Стоит отметить, что эффективность работы будет зависеть от ряда обстоятельств: желания самого ребенка, профессионального мастерства педагога, и комплексного подхода в решении проблемы.
Рассмотреть все нюансы работы с детьми группы риска в таком формате не представляется возможным. Были даны только тезисные аспекты работы социального педагога с данной категорией детей.
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IToxazaB Ha KOro-gu0o pykoi, Y1aCTHUKHU JOJKHEB! Ha HECKOJIBKO
CeKyH/I 3aMepeTh. DKCIIEPTHI B 3TO BpeMs] 3alIMCHIBAIOT HA3BAHHYIO I1e/1a-
rorom npogeccuio, GaMuIny y4acCTHUKOB, Ha KOTOPBIX A BEIGOD, H KO-
JIMYECTBO TAKUX BBEIOOPOB ISt KaXaoro. TakuMm o6pa3oM omnpeneasercs,
Kakas npodeccusi, M0 MHEHHIO yJaCTHMKOB, HauGoJIee COOTBETCTBYET
JIUYHOCTH UX TOBapUILA.

Tak oOBIrpHIBAIOTCA BCE 3alMcaHHble Ha ocKe npodeccuu. 3ateM
9KCIIEPTHI OIPEIEIISIIOT MAKCMYM BIOOPOB KaKoi-11bo mpodeccuu 1ist
KaXI0T0 YYACTHHKa Y OOBSBISIOT Pe3yALTATHI.

Pecpaexcun uzpvi MOXeT ITPOBOAUTECS B BUAE qUcKyccuu. Kaxapri
Y4aCTHHK OOBIACHSAET, IIOYEMY OH COOTHEC JAHHYIO ITpodeccHlIo ¢ onpene-
JICHHBIM CBEPCTHUKOM (YIIOMHHAS YEPThHI XapakTepa, KayecTBa IUYHOCTH),
a YKa3aHHBIH YYaCTHUK IOSICHSIET, COTJIACEH JIU OH C TAKUM ITIPOTHO30M HJIM
ero Taxas rnpodeccus He yCTPaHBAECT IO TEM WM HHBIM IPUYMHAM.

1.9. OpraHu3auma CoLManbHO-NeAarornueckoro
B3aUMOAENCTBHUA ANnA obecneyeHHA pa6oTbl C yyalmuMuca
«rpynnbi pucKa»

CouuansHO-IeAarornyeckoe B3auMoeiicTBre o npoduiakKTHKE
¥l IPEOIOIEHHIO MOCIENCTBHI KOHGIMKTHBIX CUTYAIMi ¢ YIAIAMUCS
«TPYNITBl PUCKa» MPEACTaBIsAeT CO60H KOOPAMHAIMIO MPOodeccCHoHaNb-
HBIX YCHJIMIA CITeLIHaTMCTOB IS obecnieveHus 3¢ pekTHBHOCTY paboThI B
JaHHOM HaIpaBJICHUM.

Kaaccnouii pyxosodumens NpeICTaBIsIeT COLMATLHOMY NTEarory JaHHbIe
O MTOAPOCTKE «IPYILITbl PUCKa» 10 CIESAYIOIIVM O3 LIHAM:

— y4aCTHeE y4alIerocs B 00UIECTBEHHOM XU3HM KJIacca;

— TpUeMJIeMble (TO3UTUBHBIE) KAUeCTBA TMIHOCTH;

— B3aHMOOTHOILIEHUSI CO CBEPCTHUKAMMU;

JOCYTOBbI€ NIPEAITOYTeHUS (d4eM JIIOOUT 3aHMMAThCS B CBOOOIHOE

BpeMsi);

KaKOBO BJIMSTHUE CEMBH;

HMMEIOT JIK MECTO KOH(MDIIUKTHI B KJIACCE Y UX [IPUIMHBI;

Kakas paboTa IpoBOIUAACH C IOAPOCTKOM ¥ HACKOJBKO PE3yiIbTa-

THUBHO. ‘

Couuanvusiii nedazoez: ’ '

— NPUBOIUT BCE CBEAECHUS B CHCTEMY; ‘

— IIPOBOJUT KOHCYIBTALIMH, COOECE0BAHUS C TOAPOCTKOM, CEMBEH,
OJTHOKJIACCHUKAMM, YIUTEJIIMH -TIPeAMETHUKAMMU;

— TIOCelIaeT YPOKH, Ha KOTOPBIX BO3HMKAIOT NPO6IeMBI;

— CTaBMT COLIMANBHBIN qUArHo3;
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— TNPUBJIEKAET K COTPYAHHYECTBY ICUXOJIOTa, COBMECTHO C KOTOPBIM,
B ClIy4ae HEOOXOOMMOCTH, IPUHUMAETCS pPellicHHe O HalpaBlIeHUU
MOAPOCTKA Ha peabMINUTALIMIO B COOTBETCTBYIOIIME YUPEXAEHHMS.
3amecmumeas dupexmopa no eocnumamervnoii pabome (BP) B ciiyyae
OTCYTCTBHS IOJIOXUTEILHOrO pe3ybTaTa paboThl, TIPOBENCHHOM KJac-
CHBIM PYKOBOIMTEJIEM, COLIMAIbHBIM MEAAroroM U MCUXOJI0TOM OPTaHu-
3yeT MEJAKOHCIINYM C YJACTHEM YUUTENEeH-TIpeAMETHHKOB, KIACCHOTO
PYKOBOAMTEISI, COMATIBHOTO NEIarora, rMcuxoJIora.

Jupexmop wiKo04bt OCyIIECTBISIET KOOPAMHALUIO YCHIIMI BCEX BEILIIE-
TIEPEYUCIIEHHBIX YYACTHUKOB B3aUMOJEHCTBHS; B C/Iy4ae HeOOXOMUMOCTH
IPUHHUMAET PELICHUE:

— O NIPUIIALLEHNH [TOAPOCTKA C POAUTEAIMY Ha 3aceanue CoBeTa 1o

NpO(PWIAKTHKE; ’

— xonatavicrse nepea ITJTH o cocraBmeHH NpoToKoa Ha poAMTENEH B

cay4ae YKJIOHEHUS OT UCTIOJTHEHUS POIUTENBCKUX O0A3aHHOCTEN;

— HaIpaBJeHMU IToApocTKa Ha KoMuccHio o aenaM HecoBeplIEHHO-

JIETHHX;
— BBRIHECEHHHM BOIIPOCA Ha MEICOBET JUisi OOCYXAECHUSA U MIPUHATHUS
KOJUIETHAITbHOTO PEINeHMS.
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BaanMoaeiiCTBHe COIHAJILHOTO NIEATora ¢ YUpeKIeHHAMH H OpraHn3anusiMu

1.10. PaGoTa couManbHOro neaarora ¢ pasnuuHbiMK BuAamMu
AEBNaLUiA B NOBEACHUH AeTeH

1.10.1. HexoTopsie NPHYKHBLI H MOTHBbI BeBHaLmui
B noBeAeHHH AeTeH H NOAPOCTKOB

TIpoiecc pa3BUTUSA TNYHOCTH 3aBUCUT OT OKPYXKAIOLIEro COnalb:
HOTO TIPOCTPAHCTBA, CYGHEKTaMy KOTOPOTO SBJIAIOTCSA CEMBbsl, KO,
CBEPCTHHKH, caM peGeHoK ¥ fp. CooTHOLIEHHE Pa3HOHAIPaBIECHHBIX
BIMSTHMIA (KaK TIO3UTHMBHBIX, TAK M HETATUBHBIX) B O3HAYCHHOM MNpO-
CTPAHCTBE BO MHOTOM OIIpeJeNsieT BO3MOXHBIC BapHAHTHI tdopmupo-
paHus JMYHOCTH. HpaBCTBEHHAs, MOJIOXUTENBHO OPHEHTHPOBAHHA
cpena 6raronpusTHO Bo3ieHcTBYeT Ha GOPMUPOBAHHME JTUTHOCTH Pe-
GeHka.

OnHaKO COLMATBHOMY IEaTOTy Yallle BCEro MPUXOAUTCS UMETD IIEI0
C IETHMH, TIOPOCTKAMH, COLIMATIBHOE MPOCTPAHCTBO KOTOPDIX OCTABIACT
Xearth y4iero. OTciona ¥ OTKIOHEHUS B IIOBEACHUH. IIpuBeneM #exo-
mopbie npuyunb MaKux deeuauui (omkaonenui):

1. PaGora ¢ TMYHOCTBIO : ) 107

— OTKJIOHEHHMSI OT HOPMBI B COCTOSTHMM 3[I0POBBS (HapyHIeHUS B QU3H-
YECKOM M (WJIH) IICMXHYECKOM 3/I0pOBbe, HECOOTBETCTBUE (hU3HUEC~
KOMY PasBUTHIO, OTCTaBaHME B POCTE, aKIIEHTYallUs XapaKTepa);

— HapylieHHus B chepe MEXIMYHOCTHBIX B3aMMOOTHOIIEHHUI (He-
MOIYJIAPEH, HE IIPUHAT, IpeHeOperaeM, M30JIMPOBaH B KIACCHOM
KOJUIEKTHUBE ,UIIpPIMHKaIOIIIHﬂ LIEHOM XXePTB, MOTEPD; [TIOMBIKAEMBIIA,
OTBEPracMeIi B IPYIIe CBOGONHOTO 061eHHs (TYCOBKA); KOH(INK-
TEH, OTYYXKIEH, 6ECKOHTPOJICH, HCKITIOYAEMEBIIN U3 CEMBH);

— OLIMOKM TeJaroros (MpeBbIeHNE MeIarorn4ecKoi BIacTH; M-
1eHMe peGeHKa HHAUBUAYaTbHEIX CTHMYJIOB; HAKA3aHMS KaK YHU-
XEHUSA JUIHOCTH YICHHMKA; IIPOTUBOPEYNBOCTD NMPEIbABIISIEMBIX
Tpe6OBaHMIi; TOBEPXHOCTHOE 3HAHME OCOOEHHOCTEH yJallerocs
KOHGUIMKTHBIE OTHOLIEHUS MEXIY POAUTENSIMUA YYEHHKA U y!mTe-’
JIAMUY MJIM MEXIY YIEHHKOM M YYUTEJISIMH 1 1ID.);

— OLUIMOKM CEMEHHOTO BOCTIMTAHU («3ATaCKAHHOE IETCTBOY, «3a/1aB-
JICHHOE HETCTBO», «3aryGieHHOE NETCTBO», «OAMHOKOE JETCTBOY,
«PaBHOIYIIHOE JAETCTBO»); OTCYTCTBHE Y POAUTENEH IjIeMeHTap-
HBIX ITICHXO0JIOTO-TNEAaroOTHYeCKUX 3HAHH M, TTepeKiIaasiBaHue 3a60T
0 BOCTIMTAHHY Ha IIKOJIY; OTCTPaHEHME TIOAPOCTKA OT (PU3NIECKOTO
JOMAIIHETO TPYAa; KOHGIMKTHI B CEMbBE M IP.;

— COLMAJIbHbIE IPUYMHBI (TIPOTHBOpPEYMS B OGLIECTBE, B MUKPOCOLIM-
yMme);

— IICMXOTPaBMUPYIOIIHE CUTYalIMK (pa3BOJ POMUTENEMH, CMEPTH 6IM3-
KUX, IEPEMEHA MECTa KUTEIBCTBA U T. I.).

Hepenxko B pesynbrare BblLIENEepPeYUCIEHHBIX IIPUYMH TOAPOCTKH
BCTYMAIOT B KOHQUIMKT C 3aKOHOM. B 0CHOBE IIPOTHBOIIPABHOTO ITOBEAE-
HMS HECOBEPLIEHHOJIETHHX JIEXXaT MOTHBBI, 00YCIJIOBIIEHHBIE: BHYILIEHHUEM,
NMOAPaXaHUEM, UMITYJIbCHBHOCTEIO, MOTUBBI CHTYalLIMOHHOTO XapakTepa,
JIOXXHOT'O CaAMOYTBEPXKIECHMS, TPYITIIOBOTO ITOBEACHHSI.

C BO3pacTOM TaKo€ MOBEACHHUE YCTYNAET MECTO MIOBEICHHIO «Paliu-
OHAJILHOMY», TO €CTb 3aPaHeE CILIAHUPOBAHHOMY, IIPEAHAMEPEHHOMY.
MoTHBauus 3aBUCTH, ITOJIb3bI, BEITOABI CTAHOBSITCSI OCHOBHBIMM, 2 MECTh
gsnoﬁneHHoch, PEBHOCTb CMEHSIOT HETATUBHOE CAMOYTBEPXICHHE p;

paBapy. -

1.10.2. MgroAnKa pabortsl counansHOro neaarora
no npoghunaKTHKe LKONLHOM Ae3afanTalum, neaarorniyeckon
M COLHaNLHOM 3anyLWeHHOCTH

TepmuH «adanmayus» 0603HayaeT MPUCTIOCOBIEHHUE K M3MEHSIOIINM-
cs ycoBusim. Jlesadanmayuro MOXHO OTIpe/IeTUTh KaK 3aTPyIHEHHOE, 0C~
JIOXHEHHOE KAKMMH-TN00 PaKTopaMu nmprcriocobieHHe K MEHSTIOIMMCS
YCIOBUSAM, BRIPAXAIOIEECH B HEaIeKBATHOM PEarnpOBaHHUH U TTOBEICHUH
snyHocTH. CounainbHas Ae3allanTalus BbIpaaeTcsi B HapyLLIeHMH HOPM




